Introducao

A razdo de ser deste livro € relativamente simples: volvidos quase vinte anos sobre a minha
primeira aula como professor, seguiram-se outros anos em que orientei os estagios pedagdgicos de
recém licenciados e mais anos até ao dia de hoje, durante os quais, nas fun¢des de supervisor,
tenho assisto a inimeras aulas. O filao de todos estes anos, cheio de sucessos e insucessos, de entu-
siasmos e preocupacdes, foi sempre, por sorte minha, o fascinio de ser professor.

Recentemente emergiu em mim um duplo sentimento que acabou por precipitar este livro:
por um lado, uma verificacao preocupante do crescente desanimo ou desencanto dos professores
em relagdo a actividade docente; por outro lado, mais importante do que esse laivo de pessimismo,
o sentimento profundo de que a educagdo ¢ a charneira do desenvolvimento e o aperitivo da feli-
cidade e de que, na edificacao de uma sociedade melhor, o professor tem uma vital e nobilissima
missao.

Emprego a palavra «missdo» aqui com particular acutilancia. Trata-se da empreitada de ser
construtor de um mundo melhor, s6 atingivel através da entrega apaixonada, empdtica e
voluntariosa, quase ao jeito sacerdotal de outras missdes. Nao colhi nos livros esta conviccao, ape-
sar dos textos que conhego sobre a problemdtica da qualificagdo associada ao desenvolvimento.
Radica antes na experiéncia sensivel, que consigo remontar a época, ha alguns anos, em que me en-
volvi em trabalhos de solidariedade social com familias degradadas, jovens toxicodependentes e
criancas delinquentes. Depois de largas horas empregues a recuperar a casa, outras infra-estruturas
e alguma dignidade a pessoas carenciadas a varios niveis, regressei a minha vida anterior. Foi curio-
so ver o resultado do «lustro» puxado a essas pessoas. Mas, muitas vezes, voltei mais tarde e vi...
(quase) tudo na mesma. Nao fora tempo desperdicado; algo ficara, porque muito néo se vé, mas ha-
via em mim um vazio que, ironicamente, me mostrava a importancia da escola: a pobreza daquela
gente era, precisamente, a baixa educacdo. O caminho deveria ser, em absoluto, a tal
«missao»: mais e melhor educacio.

Nao faltam discussoes sobre educacdo... Muitas delas, convenhamos, sdo «chover no
molhado», repletas de palavreados concéntricos e algo estéreis. Neste sentido, alinho parcialmente
com as criticas feitas por alguns cépticos relativamente a certa teorizagdo das ciéncias da educagao.
Mas estou longe de desprezar a reflexdo e a investigacdo em educacdo ainda que, progressivamen-
te, no meu caso pessoal, enquadre tal investigacao sempre com a respectiva aplicacdo. Interessam-
-me a drea da quimica e a das novas tecnologias. Embora parta da minha experiéncia como aluno,
professor, orientador e supervisor de estdgios pedagdgicos de Quimica, este livro foi pensado para
ser abrangente e poder interessar aos professores, em geral. Estou consciente de que a ciéncia, que
exerce fascinio sobre mim, € apenas o pretexto de desideratos mais profundos. Costumo dizer, sem
complexos, que, por mais que se entusiasme € entusiasme pela ciéncia os seus alunos, o professor
que foque apenas os contetidos tem horizontes limitados.

Discute-se muito a centralidade do aluno na pratica educativa. Também muita reflexdo se
faz sobre a complexidade da educacdo e as suas multiplas interacgdes sociais que levam a «escola
muito além da escola». Nao hé davida, porém, de que sdo cruciais a aula e o professor, este com o
seu estilo, conhecimento, entrega, protagonismo e, sobretudo, com o seu carisma. Quero com isto
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dizer que, embora consciente da dita centralidade do aluno no processo educativo, bem como da
fundamental importancia de todo o contexto que o envolve, assumem ainda e sempre primordial
importancia a funcéo (tradicional, se se quiser) do professor ¢ o palco principal em que ele actua,
que se chama sala de aula.

Vivem-se hoje, particularmente no mundo académico das «ciéncias duras» e das «ciéncias
da educacio», claras tensdes no que concerne a uma visdo mais tradicional ou mais vanguardista da
educacdo. Tenho para mim que existem «po6los» educativos e que, na minha perspectiva, eles
deverdo ser equilibrados naquilo a que chamo a «fusdo feliz» desses polos. Ha coisas interessantes e
nao desprezdveis nesses dois extremos, que me levam, tipicamente, a ndo tomar uma atitude radical
face a muitas tensoes conceptuais em educacio, desenvolvidas ao longo deste livro, como razéo /
afectos, palavra / imagem, sacrificio / prazer, conceitos / contextos, memoria / criatividade, etc. Por
vezes, pode haver exageros de todos os lados... A fusdo, na acepcao fisico-quimica, é a passagem do
estado solido ao estado liquido. Para fazer ligas metdlicas, por exemplo, hé que fundir dois metais,
misturar e deixar arrefecer. Assim se fazem moedas valiosas, por exemplo, a partir de
pedacos de cobre e niquel...

O nosso ensino estd massificado, como resultado de uma democratizacao educativa que nos
deve orgulhar, mas que teve e tem o seu custo. A todo o instante temos ainda de «amortecer» o im-
pacto negativo da massificacdo e requalificar o processo educativo. Entretanto, enquanto fazemos
caminho, isto €, sempre, existem nas nossas escolas, hoje mais do que ontem, alunos desmotivados
e problematicos. A sala de aula € o espelho da nacdo. Ja ndo existem apenas elites que tém back-
grounds particulares, mas uma massa ampla e diversa. Por isto, o professor de Quimica que saiba s6
quimica ndo ird longe: por exemplo, o Jodo ndo percebe uma dada geometria molecular.
O professor sabe muito de geometria molecular, tem modelos sofisticados e estratégias encantado-
ras. Mas onde ird o professor se for indiferente ao facto de, ontem, o pai do Joao, alcoolizado, ter
batido na mae? De que servird a sua sabedoria quimica sem a apreensao social e, principalmente,
sem a criatividade sensivel de uma aproximagdo ao aluno, talvez privada, expressa, porventura, na
maégica expressao: «Como te posso ajudar?»... Estd claro também que, do outro lado, caricatural-
mente, estd o (pseudo) professor de Quimica, que, dominando o mundo da psicologia ou da socio-
logia, ndo sabe da ciéncia que estd a ensinar, ndo se prepara e ndo se forma continuamente, sendo,
tao s6, um professor «fixe»... Veremos estas e outras tensoes ao longo deste livro.

Convém tornar claro que este nao € um livro académico. Apesar de uma ou outra citagao bi-
bliogréfica, a abordagem ¢ muito mais intuitiva do que sistemética. A linha seguida parte de memo-
rias e comentdrios feitos a aulas a que assisti nos ultimos anos e reflecte, obviamente, toda a
actuacdo como professor, nao esquecendo o tempo, ainda anterior, em que, como aluno, vivi multi-
plas cenas pedagdgicas. Acrescento ainda, algumas das vezes, a minha experiéncia de pai, com dile-
mas parecidos com os do professor. Em tempos julguei que era mais seguro como professor do que
como pai. Com os filhos mais crescidos, pensei que, afinal, me sentia mais seguro como pai do que
como professor. Hoje, escrevendo estas linhas (deve ser dos quarenta anos...) acho que nao sou se-
guro em coisa nenhuma. O que me «segura», de facto, € o fascinio de querer ser melhor...

Este livro €, em certo sentido, uma conversa com o leitor. Falo, deliberadamente, com insis-
téncia, na primeira pessoa. Relato aqui a minha experiéncia, refiro a minha sensibilidade, as minhas
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duvidas, até as minhas inconsisténcias, e as minhas conviccoes e sentidos de urgéncia para a
educacdo. Nao sou, contudo, categdrico, nem acho, obviamente, que ser-se professor € necessaria-
mente «ir por aqui». H4 tantos caminhos quantos os professores... Abaixo revelo, por exemplo,
como sao importantes para mim o horizonte e o alcance afectivo da minha relacdo com os alunos,
assumindo a Quimica como o pretexto (agradavel pretexto, diga-se) de um bem maior. Mas conhe-
co professores, bons professores, que discordam e ndo praticam esta minha forma de estar. Que,
pelo contrario, pensam e protagonizam, separando em absoluto a ciéncia que ensinam da pessoa
que sao ou daquilo que sentem. Noutras tensdes abordadas no livro, certamente teremos, eu e eles,
muitos pontos de concordancia. E todos somos chamados a colaborar numa escola melhor. Em
ultima andlise, para estarmos todos bem na educacdo, une-nos o fascinio de ser professor, cada
um a seu jeito...

Faco algumas reflexdes de cardcter mais geral, relacionadas com o papel do professor e as
suas expectativas. Abordo, em particular, algumas das «tensoes educativas» a que j4 fiz referéncia.
Embora tente sempre enquadramentos concretos, por vezes apenas especulo. Sempre que oportu-
no, desenvolvo aspectos relacionados mais de perto com a «mole» ciéncia que é a Quimica...
Tenho a veleidade de tornar estas incursdes na Quimica interessantes e agraddveis mesmo para
professores de outras disciplinas, cumprindo também o papel de difusor da cultura cientifica.

Para cada uma das tensoes entre pdlos, aproveito para contar historias e reflectir sobre a es-
cola. Normalmente, dou corpo a «fusao feliz» entre esses pdlos, num ponto de equilibrio. Muitas
vezes, escolho a volta do 40, diante de olhares e préticas muitas vezes radicados no 8 ou no 80. Pode
haver modos de fazer mais ou menos adequados, mas ndo ha receitas fixas. Nao raras vezes, depa-
ro-me com grandes insegurangas. O discernimento do professor, radicado no precioso livre arbitrio
de escolher, é sempre uma capacidade em evolucao.

As vinte secgoes deste livro representam diversas dicotomias. A ordem por que sdo apresen-
tadas nao ¢ relevante, pelo que até podem ser lidas arbitrariamente. Na maioria dos casos, os pdlos
representam extremos com virtudes parciais, estando a virtude algures no «meio». Outro tipo de di-
cotomias, como saber ciéncia / saber ensinar, ¢ para abracar em simultineo: quanto mais de cada
um dos pdlos, melhor. Algumas seccdes tém estreitas relacdes entre si e poderiam até ser juntas
(6, 13 e 15, por exemplo). E também verdade que as mesmas ideias que esto diluidas no livro po-
deriam integrar outras dicotomias, que ficaram de fora, como tradi¢do / inovacio, individualismo /
cooperagao ou competi¢ao / colaboragao.

Por outro lado, os prdprios titulos das secgdes estao repletos de subjectividade: o que € dis-
ciplina para uns, pode ndo ser para outros, ou o que ¢ autonomia para uns pode ser considerado
abandono para outros. A organizacio apresentada €, pois, uma entre muitas possiveis.

Um tanto deliberadamente, este livro ndo tem conclusoes. Sao varios os motivos, mas adi-
vinha-se que o dinamismo da profissao de professor se presta pouco a fechos e sinteses, sendo mais
coerente falar em portas e caminhos que se abrem. O prazer de «estar em palco» no teatro da edu-
cacdo ¢ a seiva destas palavras. A quimica é um agradavel alibi: mais do que ser-se professor do que
se gosta, ¢ fascinante gostar-se de se ser professor!



